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Ozet: Yurttashk egitimi bireylerin yurttaghk bilincine sahip olmasi, vatanseverlik duygularimin gelismesi ve bireyin icinde
yasadigi toplumun kiiltiirel mirasi ile normlarimi benimsemesine yonelik egitim siireci olarak tamimlanabilir. Bu egitim
stirecinin odak noktasini yurttashk bilinci olusturmaktadwr. 1789 devriminin ardindan Fransiz okullarinda onemli
tartismalara konu olan yurttashk bilincinin nasil kazandrilacagi ve yurttashk egitiminin nasil yapilacagr 19. yy. boyunca
Kita Avrupa’sinda ve Amerika Birlesik Devletleri’'nde nemli bir tartisma konusu olmustur. Sanayilesme, gé¢ ve beraberinde
gelen sehirlesme siireci yurttaslhik egitiminin nasil verilecegine iliskin tartismalart yogunlastirmis ve bu tartismalar sosyal
bilgilerin bir 6gretim alant olarak geligimine zemin hazirlamigtir. ABD 'de 1865 sonrast donemde hizlanan sanayilesme, i¢ ve
dis go¢ gibi etkenler sayesinde biiyiik bir niifus artisi ortaya ¢itkmis ve bu artisa paralel olarak sehirler biiyiimeye baslamistir.
I¢ savas sonrasi kolelikten kurtulan Afro-dmerikalilarin yeni toplum yasamina uyumlari ¢ok farkl sosyo kiiltiirel
ortamlardan gelen gé¢menlerin Amerikan toplumuna entegrasyonu ve iiretken bir yurttas olmalari ciddi bir sorun olarak
ortaya ¢tkmistir. Okul bu sorunu ¢ézebilecek etkili bir aktor olarak goriilmiistiir. Bununla beraber okul programlarinda
Verilen sosyal egitim anlayisinin ya da daha ozel bir ifade ile yurttaghk egitiminin sorgulanmasinin gerekliligi de bir
zorunluluk olarak ortaya ¢ikmigtir. Yeni gelisen sosyal bilimlerin 15181 altinda okullarda verilen tarih egitimini sorgulayan
James H. Robinson “Yeni Tarih” yaklasimi ile disiplinler arasi ve yakin ¢evre odakli bir tarih 6gretimine dikkat ¢cekmigtir.
Bununla beraber John Dewey’in ¢ocugun ilgileri dogrultusunda ve ogrenme siirecinde aktif metotlarin kullanilmasina
yonelik onerileri ile o6gretmenin ve ders kitabinin egemenligine yonelik elestirileri ve Hampton Ziraat Okulu’nda yaptigi
calismalarla Thomas J. Jones un yurttashk egitimine getirdigi yeni bakis agist sosyal bilgilerin gelisim siirecini derinden
etkilemistir. Yurttaghk bilincinin kazandirilmasina yénelik farkli yaklasimlarmm birbirleri ile miicadelelerinin sonucunda
yurttaghk egitiminin sosyal bilgiler semsiyesi altinda verilmesi kabul edilmistir. Bu baglam i¢cinde ¢alismanin amaci 1893-
1916 yillar: arasinda tarih merkezli yurttashk egitiminin sosyal bilgilere dogru nasil gelistigini ve ortaégretim de sosyal
bilgilerin bir 6gretim alam olarak gelisim siirecini ABD baglaminda irdelemektir.
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Extended Abstract
The emergence of culture depends on the mutual interaction of the individuals in the society, cooperation of the

occupational groups and their coordination. Such kinds of interactions brought about a number of regulations and certain
rules governing the communal living were introduced. In order to make progress and develop the society conformably, it
is of great importance that individuals follow these established rules and raise the new generations within the scope of
these rules to maintain the sustainability of the society. The major instrument for the new generations to internalize these
rules, to comply with the culture and to be the bearers of the culture is the education system.

Whereas the family and the social environment were influential in cultural transmission before the Industrial
Revolution, the role of the family gradually decreased after the Industrial Revolution. Following the schools becoming
widespread and the fact that the education was undertaken by the government as a public liability, the school began to
come into play in the cultural transmission and the socialization of the new generations. In order to achieve this function,
the school resorted to the curriculum being devised and thus the school curriculum became a road map for a socialization
process. This course of education for the purposes of providing the individuals with such attributes as the development of
patriotism through cultural transmission and culture, becoming an efficient individual in the society and loyalty to the
government’s ideology or in other words, ensuring the consciousness of citizenship can be defined as social education.
Earlier attempts for modern civics in Europe began after the French Revolution (1789). A government order issued on
January 27" 1794 in French declared that Republic laws and Declaration of the Rights of Man and Citizen shall be
instructed to the students. Whereas these developments occurred in the Continental Europe, Thomas Jefferson, the
president of the United States in the same period, reminded that each and every citizen living under the republican regime
was required to become aware of its responsibilities, indicating the target of social education. Development of the
consciousness of citizenship in the Continental Europe and the United States was considered as one of the major duties of
the schools. On the other hand, the primary concern was to figure out how this education should be provided. This
concern has led to quite deep discussions and coming up with many ideas from a number of intellectual movements in
competition with one another especially in the United States of America (USA). The consciousness of citizenship
considered as the basis of the social education and attempted to be developed through history lessons was subject to
criticism due to the problems arising from the modernization occurred in the USA and the changes in the social structure
as a result of heavy immigration and this sense of education was claimed to be unsuitable for training efficient citizens.
Whereas The Committee of Ten, assembled in 1893 for the objective of ensuring the schools to address the needs of
changing social structure, adopted a traditional approach in social education for the consciousness of citizenship in
secondary schools, the Committee on Social Studies assembled in 1916 approached the civics that was instructed in
secondary schools and essentially carried out based on history lessons from a different perspective and restructured the
civics by defining social education within the scope of social studies. Although there is a significant intellectual
accumulation abroad about the development process of social studies, the researches about the development process of
social studies in our country appear to address the problem within a shorter period. The majority of these researches
analyze social studies isolated from their historical basis and focus on the second hand sources rather than the first hand
sources and the development process is provided as the statement of chronological basic information. However, social
studies have a considerably rich intellectual development process and a careful analysis of this development process will
contribute substantially to understand the nature of social studies. Within this perspective, the objective of this study is to
analyze the development process of social studies within the context of the USA and in accordance with the
developments occurred during the period between 1893 and 1916. This study can be qualified as a descriptive-historical
research carried out with an aim to describe the development process of social studies as a field of education and to
understand the contribution of this process to the nature of social studies. Descriptive researches are essentially those
analyzing a phenomenon the way it exists whether it has occurred in the past or currently exists in the present. Since this
study predominantly refers to historical data to observe the emergence of a certain phenomenon or event in a defined

period of time and to understand the role of the factors influential during the development process of this phenomenon or
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event, the main data source of the study consists of historical documents as well as printed and published studies about
the research problems. The study intends to address three basic as the following: What kind of process does the
development of teaching history as a traditional approach in social education undergo? What is the role of the Social
Studies in the Hampton Curriculum, New History approach and Progressive approach in the development process of
social studies? What is the significance of the 1916 Report for the development process of social studies? As the results
of the research suggest, in addition to such factors as socioeconomic status and industrialization followed by immigration
and emigration during the period after 1865 in the USA, the social problems emerging particularly subsequent to the
abolition of slavery gave rise to the criticism of the civics taught in schools and alternative approaches were put forward.
There was a perpetual intellectual struggle between the group in favor of history-oriented civics and those in favor of
progressive approach during that period and social studies emerged as a field of education by the publication of 1916
Report at the end of this struggle.

Key Words: Social studies, the development of social studies, civic education.
Giris

Tarih boyunca yasamis her insan grubu toplumsal yasam ic¢inde ve toplumsal
iliskiler baglaminda bir degerler sistemi ortaya koymustur. Bu degerler sistemi ayni
zamanda o toplumun kiiltlirlinii de meydana getirmistir. Tylor,(1887, 3) kiiltiirii medeniyet
kavrami ile esanlamli olarak “toplumun bir iiyesi olarak bireyin kazandigi bilgi, inang,
ahlak, hukuk, sanat, 6rf ve adet gibi aliskanliklardan olusan karmasik bir biitiin” olarak
tanimlarken, Turhan (1994, 45) kiiltiiriin ¢ok daha genis ve kapsamli bir tanimimi su

sekilde vermektedir.

Kiiltiir, bir cemiyetin sahip oldugu maddi ve manevi kiymetlerden
tesekkiil[olusan] eden Oyle bir butundir ki, cemiyet i¢inde, mevcut
her nevi[cesit] bilgiyi, aldkalar, itiyatlar1 [aliskanliklar1], kiymet
Olculerini, umumi atitld[tutum], goriis ve zihniyet ile her nevi
davranig sekillerini i¢ine alir. Biitiin bunlar, birlikte, o cemiyet
mensuplarinin  ekserisinde miisterek[ortak] olan ve onu diger
cemiyetlerden ayirt eden hususi bir hayat tarzi temin eder.

Toplumlarin kendilerine ait hayat tarzi olan kiiltiir ayn1 zamanda yeni yetisen
kusaklara da aktarilir. Boylece toplumlar yarattiklar: kiiltiirel birikimi bir sonraki kusaga
devrederek kiiltiirel zenginligin gelisimine katkida bulunurlar. Bu kiiltiirel aktarim siireci
sosyalizasyon yolu ile gerceklesir. Sosyalizasyon siireci ile yeni yetisen kusaklar kiiltiirii
Ozlimser ve toplumun bir pargasi haline gelirler. Sosyalizasyon siirecinde en etkili olan
faktor ise egitim sistemidir (Baker, 2011; Bugental ve Grusec, 2006; Dewey, 1916;
Egemen, 1965; Grusec ve Goodnow, 1994: Turhan, 1994; Ulken, 1967; Ward, 1898).

Egitim sistemlerinin sosyalizasyon acgisindan onemi 6zellikle Sanayi Devrimi
sonrasinda giderek artmistir. Sanayi Devriminden once Kkiiltiirlin aktariminda aile ve
toplumsal cevre etkili olurken, Sanayi Devrimi sonrasinda ailenin rolii giderek azalmis ve
bu rolii okul istlenmistir (Berns, 2010; Tanner ve Tanner, 1975). Okulun bu roli
oynayabilmesi hazirlanan programlar araciligi ile olmus ve okul programlar1 ile

programlarda yer alan dersler sosyalizasyon surecinin yol haritasi haline gelmistir (Apple,
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2000; 2004). Kiiltirin aktarimi ve kiiltiir araciligi ile vatanseverlik duygularinin gelisimi,
toplumsal yasam iginde etkili bir birey olma, devlet ideolojisine baglilik gibi niteliklerin
bireylere kazandirilmasi ya da diger bir ifade ile yurttaslik bilincinin kazandirilmasina
yonelik bu egitim siireci sosyal egitim olarak tanimlanabilir.

Amerika Birlesik Devletleri’'nde (ABD) 19.yiizy1l ile 20. yiizyilin baslarina kadar
olan siiregte sosyal egitimin temelini tarih dersi olusturmustur (Evans, 2004; Lybarger,
1981; Hertzberg, 1981). Tarih odakli bir sosyal egitim diisiincesi 6zellikle 19. ylizyilin
sonlarina dogru 6nemli elestirilere ugramistir. Bu elestirilerin temel nedeni ABD’de ortaya
¢ikan modernlesmeye bagli sorunlar, sehirlesme ve yogun dis go¢ ile toplumsal yapida
meydana gelen degisim ve donilisiimdiir (Blumin,1976; Chudacoff, 1975; Ward, 1975).
Ozellikle sanayi, ticaret ve ulasim alanindaki gelismeler ve beraberinde gelen yogun i¢-dis
go¢ tlkenin ¢ehresini degistirmistir (Cochran, 1981; Laurie, 1997; Sellers, 1991). Bu
degisimin sonuglarint ABD’nin  1860-1900 arasindaki sanayi {retiminde goérmek
mimkiindiir. Sanayi f{retiminde en Onemli kismi olusturan demir-gelik Uretimine
bakildiginda ABD’de 1860°da yillik ¢elik iiretimi 13000 ton iken bu miktarin 1900’de
11.412.000 tona yiikseldigi gorilmektedir (Hogan,1971; Misa, 1995; Temin, 1964).

Yasanan bu sosyo-ekonomik degisim dogal olarak egitimin islevinin yeniden
sorgulanmasia neden olmustur. Ozellikle artan dis gdcle sanayide calisan gégmenlerin
cogalmasi ve beraberinde gelen sehirlesme yurttaslik egitimi ile ilgili bir kisim itirazlarin
temel nedeni olmustur. Go¢menlerin endiistri ve sehir hayatina uyum saglamasi ve
Amerikan toplumunun bir pargasi haline gelmesinde egitim kritik bir rol oynayan bir faktor
olarak gorlilmustiir. Egitim araciligr ile yeni bir toplum insa edilebilecegine yonelik
kuvvetli bir inang dénemin ruhunu -Zeitgeist- olusturmaktaydi (Curti, 1959; Lannie, 1974;
Soltow ve Stewens, 1981). Bu asamada yurttaslik egitiminin yeniden sorgulanmasi
gerekmistir. Okullarin degisen toplumsal yapiya cevap verebilmeleri amaciyla 1893 yilinda
toplanan Onlu Komite ortadgretimde yurttaglik bilinci icin sosyal egitimde tarih merkezli
gelenekei bir ¢izgiyi benimserken, 1916 yilinda toplanan Sosyal Bilgiler Komitesi
ortadgretimde verilen ve temelde tarih dersi merkezli yiiriitiilen yurttaslik egitimini ¢ok
daha farkli bir perspektiften ele almis ve sosyal egitimi sosyal bilgiler baglaminda
tanimlayarak yurttaglik egitimini yeniden yapilandirmistir.

Sosyal bilgilerin bir 6gretim alan1 olarak gelisim siireci ve 1916 Raporu iizerine
ABD’de zengin bir entelektiiel birikim oldugu goriilmektedir. ABD’de yapilan
caligmalarin sosyal bilgilerin tarihsel gelisimi (Davis, 1981; Lybarger, 1991; Woyshner,
2006), sosyal bilgilerin gelisiminde rol oynayan 6nemli bilim insanlar (Keels, 1994;
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McAninch, 1990; Osborne, 2003) ve sosyal egitimin farkli boyutlarin1 inceleyen (Karier,
1973; Spring, 1970, Woyshner, 2004) calismalar oldugu goriilmektedir. Yapilan bu
caligmalar sosyal bilgilerin bir 6gretim alani, bir ders olarak gelisim siirecine 151k tutmakta
ve sosyal bilgilerin i¢ tarihine 6nemli katki sunmaktadir. Bununla beraber ayni1 zengin
entelekttel birikim Turkiye’de gorilmemektedir. Tlrkiye’de sosyal bilgilerin gelisimi
izerine yapilan caligmalar incelendiginde alanin tarihsel gelisimi 1916 Raporu’ndan
sonraki siire¢ ile birlikte ele alinmaktadir (Giingérdii, 2002; Kan, 2010; Oztiirk, 2006;
Oztiirk ve Dilek, 2002; Safran, 2008; Sonmez, 2005). Bu calismalarda 1916 Raporunun
yayinlanmasindan sonraki gelismeler tarihsel siire¢ acisindan verilmistir. Bununla beraber
bu caligmalarda sosyal bilgilerin 1916 Raporuna gelinceye kadar gecirdigi evrimsel
stiregten soz edilmemektedir. Bu durum 1916 Raporunun sonug degil de bir neden olarak
ele alinmasina neden olmaktadir. Oysa 1916 Raporu farkli sosyo ekonomik nedenlerin yani
sira farkli felsefi ve pedagojik yonelimlerin miicadelesi sonucunda ortaya c¢ikan bir
belgedir. Dolayisiyla sosyal bilgilerin dogasini anlamak, giinlimiizde sosyal bilgiler ile
ilgili yasanilan epistemolojik ve ontolojik sorunlarin asilmasinda bu gelisim siirecinin
bilinmesi 6nemli katkilar saglayabilir. Bu perspektif igerisinde bu caligmanin amaci
ABD’de sosyal bilgilerin -yurttaslik bilinci kazandirmak amaciyla- ortadgretim diizeyinde
bir 6gretim alan1 olarak gelisim siirecini ve bu baglam i¢inde sosyal egitimin 6nemli bir
parcast olan yurttaghk egitiminde 1893-1916 arast1 donemde ortaya cikan pedagojik
yaklasim ve igerik problemlerini incelemektir. Bu amag¢ dogrultusunda arastirmanin
problemleri su sekilde verilebilir:
e Sosyal egitimde gelenekgi yaklasim olarak tarih 6gretiminin gelisimi nasil

bir siire¢ izlemistir?

e Sosyal bilgilerin gelisim siirecinde Hampton Sosyal Bilgiler Programi, Yeni
Tarih yaklasimi ve ilerlemeci (Progressivist) diisiince nasil bir rol

oynamisgtir?
e 1916 Raporu’nun sosyal bilgilerin gelisim siirecindeki yeri nedir?

Literatiire dayali olarak yapilan bu tarihsel ¢alisma iki boliim olarak kurgulanmigtir.
Birinci boliimde sosyal egitimin temel odak noktasi olarak tarih disiplini ve tarih
Ogretimine dayali sosyal egitim diisiincesi irdelenmistir. Caligmanin ikinci boliimiinde
sosyal bilgilerin bir 6gretim alan1 ve sosyal egitimin temel noktasi olarak 1900-1916 arasi

donemdeki gelisim ¢izgisi betimlenmistir. Bu boliimde sosyal bilgilerin gelisiminde 6nemli
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rol oynayan diigiiniiler ve konu ile ilgili goriisleri, donemin sosyo- ekonomik gelisim
cizgisi baglaminda ele alinmigtir. Buna ilave olarak bu gelisim siirecindeki birbirine rakip
yaklasimlarin sosyal egitime iligkin bakis acilar1 da irdelenmistir. Caligmanin son kismi ise

sonuglar1 igeren bir degerlendirmeden olusmaktadir.

Sosyal Egitimde Gelenekci Cizgi: Tarih Odakh Sosyal Egitim

Tarih, Thomas Carlyle’in ifadesi ile ilkel kabilelerden itibaren insanlarin dikkatini
ceken bir alan olmustur (Carlyle, 1969’ dan Akt Breisach, 2007). Eski Yunan medeniyeti
ise tarih yazimmin ve tarihe yonelik bakis acilarmin filizlendigi bir doénem olarak
goriilebilir. Hikayeler ya da efsaneler insanlarin dikkatini uzun siire ¢ekmekte basarisiz
olmus, insanlar boyle gercekiistii hikadyeleri dinlemektense kendi hayatlar1 ile olgusal
bilgileri 6grenmek i¢in kuvvetli bir arzu duymaya baslamistir. Bunun temel nedenleri
arasinda insanin gecmisten gelecege dogru giden yasantisina belirli bir anlam katmak
ihtiyacinin 6nemli bir yer tuttugu ileri siiriilebilir. Boylece belirli kiiltiirel degerler 15181nda
siyasi kimlik kazandirma ve vatanseverlik duygularinin gelisimi acisindan tarih dikkatleri
ceken bir disiplin olmustur.

Siyasi kimlik kazandirma ve vatanseverlik duygularina dayali bir sosyal egitim
diisiincesi Amerika’da bagimsizligin hemen ardindan iiclincii bagkan olarak gorev yapan
Thomas Jefferson’in da giindemindeki 6nemli konular arasinda yer almistir. “Cumbhuriyet
idaresi altinda her yurttas yurttaglik goérevlerini tam olarak yerine getirmelidir” diyen
Jefferson icin cumhuriyet¢i egitim yurttaslara kendi kendini yOnetmenin temellerini
vermelidir (Winterer, 2000). Jefferson’na gére cumhuriyetgi egitimin temel amaci “bilgiyi
halk katmanlarina olabildigince yaymaktir” (Lasch, 2006, 209). Bdylece cumhuriyetci
egitim on sekizinci yiizyilda yararli olarak goriilen bilgilerle ve Jefferson’in ifadesi ile
“insan edimlerini ve tasarimlarini [yargilamayi], girebilecegi her kilikta ihtiras1 tanimay1
ve ihtiras1 taniyarak ona dayal diislinceleri bozguna ugratmay1” 6gretecegini umdugu antik
cag tarihine biiyiilk 6nem vermistir (Akt Lash, 2006). Jefferson’a gore tarihsel olgularin
Ogrencilere Ogretilmesi gecmis caglarin  ve iilkelerin tecriibelerinin anlasilmasin
saglayacak ve ayn1 zamanda bu ge¢mis uygarliklar1 bi¢imlendiren unsurlar1 6grenmelerini
temin edecektir Jefferson’in bu goriisleri ilkokul ve ortadgretim diizeyinde tarihin sosyal
egitimin temeli olarak goriilmesinde 6nemli rol oynadii ve ayni zamanda antik cag
uygarliklar ile ilgili konularin tarih programlarinda daha fazla yer almasinda etkili oldugu

diistiniilebilir.
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19. yy. boyunca ders kitabi, ezber ve 6gretmen odakli olarak devam eden tarih
merkezli sosyal egitim aslinda kendi i¢inde bir takim c¢eliskileri de beraberinde getirmistir.
Bu celiskilerin ilki programin dogasindan kaynaklanirken diger celiski 0Ogretim
metodolojisinden kaynaklanmaktadir. Ozellikle orta dereceli okullarin programlarinda yer
alan derslerin Ogrencilerin yasamlar1 ile iligskisi problemli bir durumdu. Antik ¢ag
uygarliklar tarihi, Avrupa tarihi, Latin ve Yunan edebiyatina iligskin derslerin yurttaslik
becerilerini edinme boyutunda ise yararlilig: tartismali bir konuydu. Ogretim metodolojisi
ise bir bagka problemli alandi. Ders kitabina ve ezbere dayali 6gretim anlayis1 6grencilere
pasif bir rol veriyor, 6gretmen bir nevi kiirsii krali konumuna yiikseliyordu. Anlatima
dayali ders isleme yaklagiminin verimliligi ise ayr1 bir sikint1 kaynagi olarak gortilmiistiir.
Bu sikintilarin temel nedeni ise 17.yy’dan itibaren pedagojik diisiince iizerinde egemenlik
kuran zihni disiplin teorisidir (Tanner ve Tanner, 1975).

17.yy ile birlikte bir egitim teorisi olarak olgunlasmaya baglayan zihni disiplin
teorisi, 19. ylizyilin baglarindan itibaren yetenek psikolojisi olarak anilmaya baslanmistir.
Alman filozof Christian Wolf’un 18.yy’da katkida bulundugu bu yaklasim zihni disiplin
veya formal disiplin teorisini bir adim daha ileriye gétiirmiistiir. Ozellikle 19.yy baslarinda
Franz Gall tarafindan yapilan katkilar zihni disiplinden yetenek psikolojisine gegisi
kolaylagtirmistir. Bu yaklagima gore, tipki zihni disiplin teorisinde oldugu gibi, bireyin
bedensel ve zihinsel olarak gelisimi esastir. Gall, ortaya attigi teori ile bu yaklagimi
bilimsel bir boyuta tagimistir. Bu yaklasimda insanin zihni bedenden ayr1 bir yap1 olarak
ele almiyor ve zihnin irade, duygu ve zekadan ibaret oldugu kabul ediliyordu. Bu ii¢lii
yapidan hareketle, zekd bir kas olarak ele aliniyordu ve egitimin gorevi zekay:
egzersizlerle gelistirip duygu ve iradeyi kontrol edebilecek bir olgunluga eristirmekti.
[lkokul diizeyindeki cocuklar i¢in alistirma ve ezber énemli yer tutarken, ortadgretim de
okuyan 6grenciler Latince, Yunan edebiyati, antikcag tarihi ve ileri matematik gibi dersler
alarak zihinlerini keskin bir hale getireceklerdi. Boyle bir egitim alan bireyin artik hayata
hazir ve her tiirlii zorlugu yenebilecek bir olgunluga sahip olduguna inaniliyordu (Bennett,
1907; Rippa, 1996).

Bu goriislerin yan1 sira 1880°lerden baslayarak Amerikan tarih diisiincesinde de bir
degisim goze carpmaktadir. 1884 yilinda Amerikan Tarih Dernegi’nin kurulmasi bu
degisimin somut Ornegidir. Dolayis1 ile tarih Ggretiminin degerine iligkin olarak One
stiriilen diisiincelerin bu gelismelerden bagimsiz olarak ele alinmasi miimkiin degildir.
Oyle ki, 1890’larin baglarinda Ulusal Egitim Dernegi tarafindan ortadgretim

programlarinda yapilacak reform i¢in toplanan komitenin tarih dersi ile ilgili kisminda bu
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dernegin iiyelerinin 6nemli rolleri olmustur. Tarih dersinin sosyal egitimin odak noktasini
olusturmasina yonelik diigiince yapisinin bu komite ¢alismalariyla daha giiglii bir destek

kazandig1 sdylenebilir.

Onlu ve Yedili Komite Calismalar:

Onlu Komite, Amerikan Ulusal Egitim Dernegi (NEA) tarafindan 0&zellikle
ortadgretim kademesindeki okul programlari iizerinde yogunlasan bir ¢aligma grubu olarak
kurulmustur. Lise programlarinda yer alacak olan sosyal egitim programinin pargalari
tizerine ilk sistemli tartigmalarin yapildigi Onlu Komite, donemin Onde gelen
entelektiiellerini bir araya toplamistir. Komitenin hakim bakis agisini yetenek psikolojisi ve
esasici diistinceler tayin etmistir. 19.yy sonunda Amerikan ortadgretiminde reform yapmak
amacini tastyan bu komite icinde tasidigi diisiincelerle aslinda 1828 Yale Raporu’ndaki
klasik diisiinceleri 20.ylizyila tasimistir (Kliebard, 1995).

Onlu Komitenin sosyal egitim baglaminda aldig1 en énemli kararlardan biri de bu
derslerin nigin programda yer almasi gerektigine iliskin gerekgeler ortaya koymasidir.
Buna gore tarih dersi ortadgretim kurumlar1 programlarinda resmi bir disiplin olarak kabul
edilmistir. Tarih, artik, modern tarzda 6gretilecek bir disiplin haline gelme noktasinda ¢ok
Oonemli bir kazanim saglamistir. Rapor, tarihin bu sekilde dgretilmesi icin bir ¢erceve taslak
olarak hazirlanmistir. Bu taslak ¢ergevede tarih dersinin yararlar1 ve amaclar1 betimlenmis
ve okullar i¢in yol gosterici oneriler siralanmistir Komisyonun onerilerine gore, tarih dersi
5. siiftan baglayarak 12. sinifa kadar sekiz yillik bir agamalilik gostermelidir. 7. ve 11.
siniflarda Amerikan tarihi, Yunan ve Roma tarihi, Fransiz ve Ingiliz tarihi agirlikl1 olarak
yer almalidir (Report of The Committee of Ten, 1894).

Ulusal Egitim Dernegi tarafindan organize edilen Onlu Komite calismasinin
ulastig1 temel sonug, lise egitiminden sonra iiniversiteye devam edecek Ogrenciler ve
egitimlerini lise ile sonlandirmak isteyen Ogrencilerin ayni egitimi almasinin gerekli
oldugu ve bu baglam igerisinde tarih dersinin de her iki 6grenci grubu i¢in ayni kalmasi
gerektigi iddiasidir. Onlu Komite raporunun onaylanmasindan bir stire sonra Amerikan
Tarih Dernegi 1896 yilinda Amerika’nin 6nemli iiniversitelerinde gorev yapan yedi
profesérden olusan bir komite kurarak biiyiik ve kiiciik 6lcekli yerlesim birimlerinde
bulunan liselerde yapilan tarih 6gretimi uygulamalarini aragtirmistir. Yedili Komite olarak
adlandirilan bu kurul okullarda tarih 6gretimi i¢in “Dortlii Blok™ adi verilen bir yaklasim
One siirmiistiir. Buna gore tarith dort temel kisma ayrilmistir: ilk cag tarihi, orta cag,

modern tarih ve Amerikan tarihi. Komite &grencilerin Ozellikle tarihsel bir bigimde
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diistinmesinin 0gretimi {lizerinde 1srarla durmustur. Onlu Komite raporu ile mukayese
edildiginde Yedili Komitenin raporu daha ayrintili ve kapsamli olarak hazirlanmistir ama
temel olarak bakildiginda her iki raporun 6zii ayni noktayr vurgulamaktadir. Bu ortak
nokta tarih biliminin dogasimin anlasilmasimi saglamaktir (Evans, 2004; Lybarger,1981;
Nelson, 1992).

Yedili komitenin yaptig1 ¢caligmanin 6nemli bir 6zelligi de ilk defa tarihin sosyal
egitimde, Ozellikle yurttaglik egitimindeki rolline dikkat cekmesidir. Kendinden onceki
uygulamalardan fakli olarak sadakat ve vatanseverlik temasindan modern zamanlarin

yurttagina gegis siirecinde tarihin kilit roliine vurgu yapilmistir.

Tecriibeli her dgretmenin temel amaci, dgrencilerine tam anlamiyla
dogru bir bigcimde diisiinmesini O6gretmektir. Bu sadece bilgilerin
aktarilmasi ve biriktirilmesi ile degil fakat dogru diistinme aligkanliklar
ile miimkiin olur. Okulda politik konular iizerinde diisiinmeyi dgrenen,
sorunlara tarihsel olarak bakabilen ogrenci, giinlik yasaminda
karsilagacagi politik ve sosyal problemleri kavrayacak yeterli zihni
donanima sahip olacaktir ve yurttaglik ile alakali etkinliklerde giiclii bir
katilim ortaya koyacak, sosyal uyum sahasinda da pratik bir hazirlik
almus olacaktir (AHA, 1899, 18).

Raporda, tarih dersinin, 6grencinin dogru ve mantikli bir bigimde diisiinmesinde
etkili olacak 6zenle hazirlanmig kaynaklar1 ve kitaplar1 vererek onun faydali bir vatandas
olmasina katkida bulunacagi vurgulanmistir. Tarih —ayn1 zamanda- 6grencinin neden-
sonug iligkisini gormesini saglayacak yargilarinin gelisimini temin edecektir. Tarihin
irdelenmesi ve incelenmesi sadece dgrencinin bir kisim olgular1 kazanmasini degil, onlar
sistematize etmesi ve diizenlemesi acisindan da 6grenciye ¢ok onemli kazanimlar temin
edecektir. Tarih ayn1i zamanda bilimsel diisiinme aligkanliklar1 olarak bilinen
aligkanliklarin kazanilmasinda da etkili olacak bir disiplin olarak betimlenmistir (AHA,
1899, 21).

Ogretmenlere doniik olarak hazirlanmis somut ve belirli neriler de raporda yer
almistir. Ogrencilerin derste verilen konuyu tam olarak kavramalari igin ders kitabi
kullanmanin 6énemi vurgulanmis, sadece okuma faaliyetleri degil ayn1 zamanda yardimci
etkinliklerin siniflarda kullanilmas1 gerektigi de onerilmistir. Rapor bi¢iminde hazirlanmis
yazili 6devlerin 6gretmenler tarafindan sik¢a kullanilmasi tavsiye edilmistir. Derste temel
kaynaklarin kullanimi noktasinda, 6gretmenin ders kitabr ile baglantili bir bicimde hareket
etmesi Onerilmistir. Komite ayni zamanda belge tarzindaki kaynaklarin daha sinirli fakat
edebiyatin daha agirlikli bir bicimde kullanilmasini tavsiye ederken, incelenen doneme ait
esyalarin ve fotograflarinda kullanilmasini Onermistir. Biitiin bunlar ise temelde ders

kitabinin bulundugu bir 6gretim faaliyetine ek olarak diisiiniilmiistiir (AHA, 1899, 94).
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Yedili Komite raporunun yayimlanmasindan sonra pek c¢ok farkli ¢evreden degisik
tepkiler gelmistir. Bu tepkilerin bir boliimii, programda ilk ¢ag tarihi konularina daha fazla
yer verildigi buna karsilik olarak modern ¢ag doneminin incelenmesine yetersiz zaman
ayrildig1 noktasinda birlesmektedir. Bazi itirazlarda komitenin yaptig1 onerilerin ¢ok fazla
somut olmadig1 vurgulanmig ve daha somut Oneriler i¢in ¢agrida bulunulmustur. Bazi
itirazlar ise derslerin kaynasik yapisina doniik olarak gelmis ve Amerikan tarihi ile
yurttaslik bilgisi dersinin ayrilmasini isteyen gruplar olmustur. Birtakim elestiriler ise tarih
dersinin temel amacini iilkeye gelen gdg¢menlerin Amerikanlastirilmasi gibi sosyal bir
amaca baglamislardir. Bu elestiriler baglaminda ortaya ¢ikan bir diger soru da su olmustur:
Liseler i¢in bu program kabul edildi fakat mesleki teknik egitim veren okullarda
okutulacak tarih dersinin programi nasil olmalidir? (Evans, 2004).

Bu soru tarihgiler ve tarih Ogretmenleri arasinda bir anlasmazliga ve catisma
stirecinin baglamasina neden olmustur. Daha 6nce Onlu Komite’de gérev yapan ve tarih
ogretiminde gelenekselci ¢izgide yer alan James H. Robinson tarih 6gretimi ile ilgili
goriislerini yeniden kavramsallastirmis ve alternatif bir gorts ileri siirmiistiir. Kronoloji
tizerinde asir1 derecede duran tarih Ogretimine karsi ¢ikan Robinson’un goriigleri daha
sonralar1 sosyal egitimin tarihten sosyal bilgilere dogru evrilmesinde onemli bir teorik

perspektif saglamistir (Singleton, 1980).

Sosyal Bilgilere Giden Yolda Onemli Bir Doniim Noktasi: Yeni Tarih ve James H.
Robinson

Robinson tarafindan ortaya atilan bu yeni bakis a¢isinin temelinde aslinda tarih
biliminin dogasina iliskin tartismalar biiyiik bir yer tutmaktadir. Tarihin sadece kronolojiye
dayal1 ve siyasi olaylar1 anlatmaya dayal1 yapisini elestiren Robinson, tarihi, bir akademik
disiplin olarak, sosyal bilimlerin bir pargasi olarak yeniden anlamlandirmistir. Tarih ile
ilgili yazilan kitaplarda ve okullarda dgretilen tarih dersinin iceriklerinin bir siirli anlamsiz
isimle ve gereksiz olaylarla dolu olmasi, okullarda tarih dgretiminde gereksiz pek ¢ok
seyin 6grenciye yiiklenmesi ve bunlarin ise yaramaz olgusal bilgiler olmasina karsi ¢ikan
Robinson, tarihin hem arastirma metodolojisi ve hem de okullarda Ogretimi iizerinde
yeniden durulmasi gerektigini vurgulamistir (Robinson, 1912).

Robinson i¢in tarih sosyal bilimler ailesinin bir liyesidir. Ele aldig1 sosyal konulari
farkli sosyal bilimlerin bulgular1 dogrultusunda disiplinler aras1 bir bakis acisiyla irdeleyen
bir bilim olarak tarihin amaci insanlik aleminin ortaya koydugu biyiik gelisim ve

ilerlemeyi irdeleyerek bugiiniin toplumunun kendi mahiyetini ve sosyal gelisim diizeyini
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anlamlandirmasidir (Whelan, 1991). Tarihi kendisi ile miittefik bilimlerin esliginde -
Ozellikle antropoloji, sosyoloji ve psikoloji-toplumun iginde bulundugu zamanla ilgili
sorunlarina 151k tutabilecek bir disiplin olarak ele almanin geregine vurgu yapmaktadir:

Eger tarih en yiiksek bir gelisim ¢izgisine ulagmak istiyorsa,

kendine has tutkularindan vazgegmeli ve insanligin tetkik

edilmesinde kullanilan pek cok yoldan biri oldugunu kabul

etmek zorundadir. Jeoloji, biyoloji ve diger pek cok bilim dali

gibi tarihin de kardes bilimler {iizerinde insa edilmesi

gerektigini itiraf etmek gereklidir. Ancak bu sekilde tarih
bilimi ilerleyebilir (Robinson, 1912, 74).

Robinson’un tarih biliminin dogasina iliskin diisiinceleri dogal olarak tarih
Ogretimine iligkin diisiincelerini de etkilemistir. Tarihin 6zellikle sanayi devrimi ile
baslayan biiyiik sosyal degisimi ve bu sosyal degisimin toplumsal hayat iizerindeki farkl
yansimalarinin irdelenmesi yeni tarihin odak noktasi olmaktadir. Bdylece, okullarda
Ogretilen tarih dersinin ilk olarak kapsaminin degistirilmesi gerekmektedir. Robinson,
gereksiz biyografiler ve kronolojiden ibaret tarih programi yerine iginde yasanilan ¢agin
sikintt ve problemlerine 151k tutacak konularin tarih programinin temel pargalari olmasi
gerektigini ileri siirmiistir.

Yeni Tarih her ne kadar tarih biliminin dogasina iliskin bir bakis ag¢sisin1 yansitsa
da, ortaya koydugu perspektif ile ilk defa geleneksel tarih 6gretimine yonelik bir itirazi
giindeme getirmesi ile dikkat cekmektedir. Tarih programinin igerik olarak yeniden
diizenlenmesi, 6grencinin hayat1 ile ilgili konularin programda yer elde etmesi, yasadigi
toplumun sorunlarinin bilincinde yurttas yetistirilmesi baglaminda tarih 6gretimini yeniden
ele almasi agisindan Robinson’un goriisleri geleneksel ¢izgide bir kirilmay1 beraberinde
getirmistir. Bu kirilma daha sonra sosyal bilgilerin insa edilecegi bir temel olarak

kullanilacaktir.

Sosyal Bilgilerin Prototipi Olarak Hampton Enstitiisii Sosyal Bilgiler Program
Sosyal bilgilerin bir 6gretim alani olarak gelisim ¢izgisi incelendiginde toplumsal
alanda meydana gelen degisimlerin bu gelisim ¢izgisinde etkili oldugu gorilebilir.
Amerika da 19. yy’in ortalarinda meydana gelen en onemli toplumsal olay ise 1861-1865
arasinda gerceklesen Amerikan I¢ Savasidir. I¢ Savasin bir sonucu olarak kéleligin resmen
kaldirilmas: beraberinde pek c¢ok sorunu da glindeme getirmistir. Bu sorunlarin ilki bu
kadar biiyiik bir insan toplulugunun yerlesimi ve istihdami meselesiydi. Bir diger ve belki
de en onemli sikint1 bu kadar biiylik bir kitlenin toplumsal hayatta etkili birer yurttas

olmasinin nasil saglanacagiydi. Bu sorunlara yénelik ilk ¢dziim onerisi I¢ Savas sirasinda
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general olarak hizmet veren Benjamin F. Butler (1818-1893) tarafindan sunulmustur.
Butler programinda matematik, okuma, yazma, cografya, dilbilgisi, matematik ve ev isleri
gibi derslerin bulundugu bir okul a¢ilmasimi saglamistir. Bu okulda Afrika kokenli
Amerikan ¢ocuklarmin temel bir egitim almasi hedeflenmisti. 1868 yilinda bir baska
generalin Onciiliigiinde ve Butler’in okuluna yakin bir yerde Hampton Ziraat Enstitiisii

acilir. Okulun amaci su sekilde ifade edilmistir:

Burada yapmamiz gereken sey agiktir: segilmis yetenekli Afro-Amerikan
[Afrika kokenli Amerikali] gencleri egiterek Afro-Amerikan [Afrika
kokenli Amerikali] toplumu i¢in bu insanlarin birer ornek olmasini
saglamak ve kendi irkdaglarinin egitiminde gérev alarak onlarin kendileri
i¢in para kazanmalarii, emege saygi duymalarini, bilingsizce ¢aligmanin
yerini becerikli ellerin almasiyla sadece kendi ihtiyaglari i¢in ya da zeki
bir ig¢i olmak igin degil tam tersine karakter gelisimine dayali bir endiistri
sistemi inga edilmesi igin calisilacaktir (http//-www.
hamptonu.edu/about/history.cfm).

Hampton Ziraat Okulu ayn1 zamanda sosyal bilgilerin gelisim ¢izgisinde énemli bir
yer isgal etmektedir. Giinlimiizde anladigimiz sekilde yurttaslik egitimi ve iiretken etkili
vatandaglik diisiincesinin sosyal bilgilerin temel hedefi olmasi ve tarih odakli sosyal
egitimden sosyal bilgilere gecis siirecinde Hampton Ziraat Okulunun bir laboratuar iglevi
gordiigi ileri siiriilebilir. Hampton okulunu bdyle bir laboratuar haline getiren kisi ise
sosyal bilgilerin isim babasi olan Thomas Jesse Jones tur.

Doktora egitimini bitirmesini takiben Hampton Ziraat Enstitlisiinde ekonomi
O0gretmenligine baslayan Jones’un dini ve kiiltiirel altyapisi ile Columbia’da almis oldugu
sosyoloji egitimi ve gd¢menler ilizerinde yaptig1 doktora arastirmasinin bulgularinin bir
araya getirilmesi agisindan Hampton ideal bir ortam sunmustur (Johnson, 2000). Burada
yaptig1 gézlemlerin ardindan tarih programi ile ilgili bir kisim diisiinceleri olgunlasmaya
baslayan Jones, tarih programinin biitiiniiyle terk edilmesi gerektigini savunuyordu. Bu
okullarda okutulan tarih dersinin hayatla hicbir ilgisi yoktu, 6grencinin yagam becerilerine
katkist ise hi¢ derecesindeydi. Tarih dersinin sosyalizasyon agisindan katkisi ise tartigmali
bir konuydu. Jones i¢in sosyalizasyon yurttaslik gérev ve sorumluluklari agisindan oldukga
onemli bir siirecti. Tarih dersinin yapamadigi bu isi yeni bir ders ve yeni bir program
yapabilirdi. Bu diisiinceden hareketle yasam i¢in hazirlik, toplumsal ve yurttaslik bilinci ve
toplumun yarar1 i¢in egitim {ilkiisi amaclarina hizmet edecek bir dersin igerigini
hazirlamistir. Bu yeni ders sosyal bilgiler adinmi tasiyacakti.

Hampton Ziraat Enstitisinde uygulanacak sosyal bilgiler programinin ilk taslagi
1905-1906 arasinda Giineyli Is¢i (Southern Workman) dergisinde yayimlanan bes makale

ile agiklanmigtir. Bu makaleler daha sonra 1906 yilinda kitap olarak basilmistir (Jones,
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1906). Hampton Programinda Sosyal Bilgiler basligi altinda basilan bu eser sirasiyla (a)
Ni¢in bunlara ihtiyacimiz var? (b) Yurttaslik ve Sosyal Refah, (c) Ekonomi ve Maddi
Refah, (d) Birlesik Devletlerde Niifus Sayimi1 ve Ger¢ek Durum, (e¢) Afrika Kokenli
Amerikalilar Arasinda Tiiberkiiloz, (f) Sosyoloji ve Toplum, (g) Yerlilerin Ilerlemesi gibi
yedi bagliktan olusmustur (Jones, 1906). Jones bu kisimlari tasarlarken Hampton’da yaptigi
gozlemler, doktora danismani sosyolog Franklin H. Giddings’in ¢aligmalar1 ve
yayinlarindan biiyiik 6l¢iide yararlanmistir (Jorgensen, 2010).

Ni¢in bunlara ihtiyacimiz var? baglig1 altinda sosyal bilgiler i¢in saglam gerekgeler
One siirmekte ve sosyal egitime yonelik pek ¢ok dersin sosyal bilgiler semsiyesi altinda bir

araya getirildigini vurgulamaktadir.

Afro-Amerikalilar [Afrika kokenli Amerikalilar] ve yerliler ev, okul,
kilise, devlet ve diger sosyal kurumlara ait diisiincelerden ve bunlara
ait bilgiden yoksun bulunduklarindan dolayr General Armstrong ve
yardimeilart ekonomi politik, sivil yonetim, zihin ve ahlak ile ilgili
bilimler, genel tarih ve kitab-1 mukaddesin tarihsel tetkiki gibi derslere
onemli yer ayirmislardi. Bu durum, okulun diger c¢aligmalarinin
tamaminda oldugu gibi, herhangi bir teorik yada geleneksel egitim
diisiincesine dayanmaktan ziyade oOgrencinin gergek ihtiyaglarini
karsilamanin bir sonucuydu. Surast muhakkak ki, bu diisiinceleri
yukarida anilan derslerle 6gretmek, diizenli bir orta 6gretim veya kolej
egitimi alanlarin aksine, daha {i¢ sene Oncesine kadar temel okuma
yazma becerisinden yoksun bu 6grenciler i¢cin miimkiin degildir.
Atilan bu radikal adimin temel nedeni ise yerlilerin ve Afrika kokenli
Amerikalilarin geligmemis bir sosyal hayattan ani ve hizli bir sekilde
daha ileri bir sosyal hayata ge¢is yapmalarindan dolayr hazirlik i¢in
yeterli zamanin olmayisidir. Zira, bir sosyal asamadan digerine dogal
bir evrim ile gegebilmek igin zamana ihtiyag vardir. Bireylere ve
bireylerden olusan irklarin bir ileri adim atabilmeleri i¢in gerekli
aliskanliklar1 ve idealleri benimsemelerine yetecek zamanin verilmesi
lazimdir. Boyle bir zamanin yoklugunda ise, bu ideal ve
aligkanliklarin  bilgisinin verilebilmesi igin bir takim &nlemler
almmalidir. Bu yapay onlemler dogal gelisim ile esit olamaz ama bu
wrklarin i¢inde yagsayacaklart yeni sosyal asamanin ideal ve diisiinceleri
miimkiin oldugu kadar sunma noktasinda, yapilan bu ¢aligmalar biiyiik
onem tasimaktadir (Jones, 1906, 4).

Yurttaglik ve sosyal refah basligt Hampton okulunda uygulanan yurttaglik egitimine

iliskin temel bir ¢ergeve ¢izmektedir. Jones bu ¢erceveyi soyle izah etmistir.

Hampton Enstitiisiinde yurttaglik dersleri bu dersin geleneksel
anlamdaki igerigi ile siirli degildir. Dersin kapsami ve karakterini
sekillendiren temel etken dersin mantiksal analizi oldugu kadar
Ogrencinin ihtiyaglaridir. Bu noktada yapilacak incelememizde zirai
1slah metotlari, iyi yollar, okullarin daha etkin bir hale konulmasi,
organize olmus hayir cemiyetleri, hapishane reformu ve hiikiimet
tarafindan uygulamaya konulan diger yararli hareketlerdir. Ders ii¢
ana boliime ayrilmistir: (1) hiikiimetin gelisimi, (2) hilkiimet ve
toplumsal refah, (3) hiikiimet diizenegi (Jones, 1906, 6).

Hampton Enstitiisiinde derslerin kapsamini belirleyen temel etken dersin mantiksal

analizi ve 6grenci ihtiyaglaridir. Bu baglam iginde 6zellikle 6grenci ihtiyaglarina stirekli
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olarak atif yapilmasi donemin ilerlemeci anlayisini gostermesi agisindan dnemlidir. Dersin
temel amaci ise Ogrencinin demokrasinin degerini kavramasi, hiikiimetin 6nemi ve
demokratik bir toplumdaki islevinin anlagilmasidir (Jorgansen, 2010).

Ekonomik ve maddi refah baslig1 altinda sosyal bilgilerin ikinci temel konu alani
irdelenmektedir. Sosyal bilgilere yonelik calismalar icinde ekonomi Onemli bir yer
tutmaktadir. Kar, zarar, isletme vb gibi temel kavramlarin bilgisinden yoksun kitlelerin
ekonomik agidan iiretken yurttaglar haline gelmesi de sosyal bilgilerin gerceklestirmesi
gereken Onemli amaglar arasinda yer almaktadir. Ekonomi ve sosyal refaha iliskin

konularin programdaki amaci su sekilde ifade edilmistir.

Ekonomi ile ilgili konularin amaci zenginligin kullanimi ve elde
edilmesinin  altinda yatan nedenler ile ilgili basit ilkelerin
kazandirilmasidir.  Incelenecek basliklar arasinda yonetim, tasarruf
kurumlari, bor¢ veren kurumlar ve sigorta sirketleri, yardim ve hayir
kuruluslari, is yerinde farkli irklarla verimli ¢aligma, isgbirligi, gelismenin
temel faktorleri olarak toprak ve emek giicii yer almaktadir. Konular i¢inde
en ¢cok zaman ayrilmasi gerekenler ise mal tretimi ve tiiketim ile ilgili
mevzulardir. Kambiyo ve zenginligin dagilim ile ilgili konular 6grencinin
hayati ile daha iliskili oldugundan pratik degeri yiiksek konulardir (Jones,
1906, 12).

Ekonomi dersindeki temel amag zenginligin nasil olustugunun anlagilmasi ile ilgili
basit ilkelerin 6grenciye kazandirilmasidir. Toplumsal yasam icinde bireylerin {iretken
birer yurttas olmalari, tasarruf, isbirligi i¢inde caligma aliskanliklarinin edinilmesi
ciftliklerde ya da fabrikalarda ¢alisacaklar i¢in kapitalizmin ruhunu anlamalar1 acgisindan
oldukca dnemlidir. Diger taraftan boyle bir ders yardimiyla Amerika’nin resmi ekonomi
rejimi olan kapitalizmin 6grenciler tarafindan benimsenmesi de saglanacaktir. Dersin
ogretiminde dikkat ¢eken bir diger onemli nokta ise Ogrencinin yasami ile konular
arasindaki baglantinin ekonomi dersinde de vurgulanmasidir. Boylelikle ekonomi dersi
olgularin ezberlenmesinden daha c¢ok hayat ile dogrudan ilgili bir konu olarak ele
almmaktadir. Bu bakis acis1 dzellikle Amerika’da I¢ Savas sonrasi dénemin ekonomik
atiliminin ruhunu yansitmasi agisindan 6nem tasimaktadir.

Birlesik Devletlerin Niifusu ve Ger¢ek Kosullar basligi sosyal bilgilerin ii¢iincii
konu alanini olusturmaktadir. Bu baglik aslinda Jones’un ekonomi konusundaki
duyarliligini1 yansitmasi agisindan énem tagimaktadir (Correia, 1993). Niifusun dagilimi ve
oranlar ile ilgili verilerden hareketle 6grencilerin Afrika kokenli Amerikali nifusunun
niceliksel yapisini kavramasi, bu nicel veriler dogrultusunda ¢aligmalarin yonlendirilmesi,
Ogrencilerin istatistiksel verileri yorumlamasi bu dersin amagclari i¢inde yer almistir. Ders
dort ana konu bashigindan olusmustur: Afrika kokenli Amerikan toplumunun dagilima,

egitim ve okumaz- yazmazlik, ekonomik kosullar ve dnemli istatistikler (Jones, 1906).
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Jones’un tasarladigi sosyal bilgiler programi bu ii¢ 6nemli konu alanini1 ve bu
konular iizerinde yapilan incelemeleri igermektedir. Bu konu alanlar1 disinda programda
yer alan bazi basliklar ve bu bagliklar1 sosyal bilgiler ¢atist altinda incelenmesi de dikkat
cekicidir. Bu basliklardan biri de “Afrika kokenli Amerikalilarda Tiberkilozun
Yayilmas1” dir. Bu baglik altinda Jones, o donem i¢in Afrika kokenli Amerikalilar arasinda
olduk¢a yaygin olan tiiberkiilozun yayilmasi ve nedenleri iizerine istatistiksel veriler
iizerinden yorumlar getirmektedir. Ozellikle iilkenin ekonomik gelismislik diizeyi ile
tiberkiilozun yayilmasi arasinda bag kurmasi, Afrika kokenli Amerikan toplumunun
iktisadi agidan gelismesinin Onemine dikkat c¢ekmesi acisindan Onem tagimaktadir.
llerleyen yillarda dgretmen olacak Afrika kdkenli Amerikali genclerin boyle hayati bir
konuda incelemelerde bulunmasi ve bu konu {izerinde bilgilendirilmesi sosyal bilgilerin ne
anlama geldiginin anlasilmas1 agisindan dikkat ¢ekicidir.

Thomas J. Jones i¢in en 6nemli konu etkili ve iiretken yurttas yetistirme isidir. Bir
yurttas toplumsal hayat1 anlayabildigi ve yorumlayabildigi kadar tiretkendir. Boyle iiretken
bir yurttas hem devletin koydugu yasalara uyan, hem de ekonomik kalkinmaya hizmet
edebilen bir yurttas tipini olusturmaktadir. Niifusun biiyiik bir kismini1 olusturan Afrika
kokenli Amerikalilarin ve Kizilderililerin yeni yasam tarzina aligmalari, toplumsal yapiy1
O0grenmeleri ve toplumun etkili bir pargasi olmalar1 agisindan egitime biiyiik bir rol veren
Jones i¢in Hampton caligmalar1 laboratuar islevi gérmiistiir denilebilir. Jones’un ortaya
koydugu program anlayisi ise sosyal bilgilerin gercek ruhunu yansitmasi agisindan oldukca
onemlidir. Donemin Zeitgeist’i dogrultusunda tasarlanan bu program icerdigi konular ve
pedagojik perspektifle ginimuizdeki sosyal bilgilerin bir prototipi olarak gorilebilir.
Yurttag yetistirme, ekonomik biling, devlet mekanizmasi, sosyal refah gibi konular,
verilerin yorumlanmasi, analiz gibi biligsel becerilerin yer aldigt Hampton sosyal bilgiler
programinin sosyal bilgilerin bir 6gretim alani olarak gelisim siirecinde 6nemli bir
kilometre tas1 oldugu ileri siiriilebilir.

Diger taraftan sosyal bilgilerin burada bir semsiye kavram olarak kullanildiginm
belirtmek gerekiyor. Dolayisiyla sosyal bilgilerin belirli dersler araciligi ile kazandirilan
yurttaslik becerilerini i¢eren dersler dizisi olarak tanimlamak daha uygun olabilir. Jones’un
almis oldugu akademik egitimin ve 6zellikle sosyoloji alaninda yaptig1 doktora caligmasi
sosyal bilgiler programinin sekillenmesinde Onemli rol oynadig1 diisiintilebilir.
Gocmenlerin sosyalizasyon siirecinde yasadiklari sikintilari inceleyen Jones i¢in onemli
olan yasamin oldugu gibi okulda hayat bulmasini saglamakti. iginde yasanilan zamanimn

ruhu ders iceriginde yansitilmaliydi. Bu diisiincenin gelisiminde sosyoloji biliminin biiyiik
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bir rolii oldugu soylenebilir. Sosyoloji toplumu bir biitiin olarak i¢inde bulundugu zaman
dilimi i¢inde inceleyen, nicel verileri dogrultusunda hareket eden ve bu nicel verilere
dayali olarak problemleri kavrayan bir yapist vardi. Tarih ise bu yaklasimdan uzakti.
Dolayisiyla yurttaslik etkili bir sosyalizasyon siireci ise bu siire¢ i¢inde toplumsal yasamin
ve bu yasami olusturan kurumlarin aktif bir sekilde incelenmesi gerekliydi. Iste bu anlayist
verecek olan sey sosyal bilgiler ya da sosyal incelemelerdi. Daha sonraki yillarda yapilacak
olan sosyal bilgiler komitesinde Jones’un Hampton uygulamasi tartismalarda énemli yer

isgal edecektir.

Sosyal Bilgilerin Gelisim Siirecinde ilerlemeci Diisiincenin Etkisi

Francis Parker ve daha sonraki yillarda Dewey’in diislinceleri baglaminda gelisen
ilerlemecilik kendi i¢inde farkli kliklere ayrilmis olsa bile ortaya konulan perspektifin
temel esaslar1 hemen hemen ayni kalmistir. Buna gore 6gretmenin rehberlik rolii, cocugun
tiim faaliyetlerde merkez olmasi, okul, ev ve ailenin isbirligi ve okulun yeni uygulamalar
igin bir laboratuar olarak kullanilmasi gibi fikirler ilerlemeci diisiincenin ortak kabulleridir
(Dewey, 1897, 1899, 1902; Gutek, 1997).

Bu ortak kabullerden hareket eden ilerlemecilerin elestiri getirdikleri alanlardan
biri de sosyal egitim uygulamalariydi. Tarih odakli sosyal egitime, 6grencinin yagami ile
ilgisi olmayan olgularin Ogretimine, ezbercilige karsi olan ilerlemeciler icin sosyal
egitimin temel amaci etkili ve iiretken yurttas yetistirmektir (Anderson, 1973; Egan,
1980). Bunun gerceklesebilmesi ig¢in 0grencinin yasami ile dogrudan ilgili konularin
ogretilmesi ve dgretim siirecinde 6grencinin etkin bir rol listlenmesine dikkat ¢ekiliyordu.
Okul hayat i¢in bir hazirlik degil hayatin kendisidir yaklagimi dogrultusunda etkili bir
vatandasin ancak belirli deneyimlerle yurttashik becerilerini igsellestirebilecegi
vurgulaniyordu. Ogretimde yeni metotlarin kullanilmasi, ders kitab1 yerine gercek yasam
deneyimlerine Onem verilmesi, Ogretimin gergek yasam problemleri etrafinda
yapilandirilmasi gibi oneriler ilerlemeci disiiniirlerin 6nem verdikleri konular arasinda yer
almaktadir. Bu anlayis dogrultusunda verilecek sosyal egitim 6grencilerin sosyallesmesine
katki yapacak, onlarin iiretime katkida bulunmasint ve demokratik yasami
benimsemelerini saglayacakti. Bu durum ayni zamanda ekonomik agidan bilingli
kusaklarin yetismesini temin ederken, Amerika’nin ulusal ekonomi diislincesi olan
kapitalizminde benimsenmesine yardim edecektir.

Ilerlemeci diisiincenin sosyal egitime bakis agisin1 bigimlendiren temel etkenler

icinde sosyal degisim olgusu 6nemli bir yer tutmaktadir (Cremin, 1961). On dokuzuncu
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yizyilin sonlarina dogru siirekli gé¢ alan Amerika i¢in yeni gd¢menlerin toplumsal
yasama uyum saglayabilmesi onemli bir sorun olarak ortaya g¢ikmistir. Bu sorunun
¢Oziimiinde okul sosyal degisim siirecini etkili bir bicimde yoneten sosyal bir ajan olarak
hizmet edecek, boylece birbiri ile uyumlu, birbirini seven bir toplum ortaya ¢ikacaktir.
Dewey ve diger ilerlemeci egitimcilerin goriisleri 1916 raporunda kendi agik bir sekilde
hissettirmigtir. Demokrasi kavramima yapilan vurgu ve egitimde demokrasi gibi
kavramlarin raporda yer almasi bu durumun en agik 6rnegidir. 1916 raporunu hazirlayan
komitede Dewey olmamasina ragmen Dewey’ci perspektif raporu bigimlendiren temel

etkenlerden bir olmustur (Fallace, 2009).

Sosyal Bilgilerin Dogum Belgesi Olarak 1916 Raporu

Sosyal egitimin temeli olarak sosyal bilgilerin kabul edilmesinde 1916 Raporu
Oonemli bir doniim noktasidir. Sosyal bilgilerin gelisim siireci lizerine ¢alisan tarihgiler
genelde sosyal bilgilerin gelisim siireci ile Ulusal Egitim Dernegi’nin (National Education
Association) Sosyal Bilgiler Komitesi tarafindan 1916 yayinlanan raporu ile sosyal
bilgilerin gelisim siirecini beraber ele almaktadirlar. Ravitch bu raporu sosyal bilgilerin
dogum sertifikasi olarak nitelendirmektedir (Ravitch, 1987°den Akt Fallace, 2009).

Ulusal Egitim Dernegi 1913 yilinda sosyal bilgiler iizerinde bir rapor hazirlanmasi
ve yurttaslik egitiminde yasanan sorunlara bir ¢6ziim olmasi i¢in bir komite olusturur. Bu
komite yayinlamis oldugu Hazirlik Raporu’nda sosyal bilgileri bir 6gretim alan1 olarak
tamimlamis ve sosyal bilgilerin konu alanlarini tarih, yurttaslik ve ekonomi olarak
belirlemis ve iyi vatandas yetistirmek sosyal bilgiler dersinin temel hedefi olarak kabul
edilmistir (U.S. Bureau of Education, 1913, 16 akt Jorgansen, 2010). 1913 Raporu sosyal
bilgiler konularmin 6gretiminde sadece basit ezbere dayali olgularin Ogretiminden
kacgiilmasi, bunun yerine 6grencinin yasadigi toplumsal c¢evreden hareketle konularin
secilmesi ve etkili 6gretim yontemlerinin kullanilmasina dikkat ¢ekmektedir. Sosyal
bilgiler egitiminin toplumun sosyal refahina katkida bulunacagi, kiz ve erkek ¢ocuklarini
icinde bulunduklar1 sosyal grubun etkili bir iiyesi yapacagini belirten rapor bu sekilde
dersin 6nemine dikkat cekmektedir (Jorgansen, 2010).

1913 raporunun yayinlanmasindan iki yil sonra 1915 yilinda Toplumsal Yurttaglik
Raporu yaymlanmistir. 1913 raporunun devami olarak nitelenebilecek bu ¢alisma temelde
yurttaglik egitiminde yapilacak c¢alismalar, yurttaslik i¢in belirlenen konulara yer
verilmistir. 1915 raporunda dikkat ¢eken noktalardan biri de 6grenen merkezli 6gretime,

yakin ¢evreden hareket etme gibi ilerlemeci uygulamalardir. Bu agidan bakildiginda 1913
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ve 1915 raporlarinin ilerlemeci nitelikleri gdze ¢arpmaktadir. Bu yaklasim kendisini 1916
Raporunda da hissettirmistir.

1916 yilinda Ulusal Egitim Derneginin girisimi ile olusturulan Sosyal Bilgiler
Komitesi Thomas J. Jones baskanliginda toplanir ve bir rapor yayinlanir. 1916 raporu
temelde dort boliim olarak planlanmistir. Ik boliimde, sosyal bilgilerin tanimi, sosyal
bilgilerin amaglari, komitenin bu ¢alismadaki bakis a¢is1 ve sosyal bilgilerin genel bir
cercevesi verilmistir. Ikinci béliimde, yedinci, sekizinci ve dokuzuncu smiflar igin sosyal
bilgilerin amaglar1 verilmistir. Uciincii béliim ise, on, on bir ve on ikinci smiflar igin
sosyal bilgiler dersinin hedeflerini icermektedir. Dordincu ve son bolim ise,
Ogretmenlerin  yetistirilmesi, standartlarin  belirlenmesi ve ders materyallerinin
kullanilmasi ile ilgili sorunlara ayrilmistir (Dunn, 1916).

1916 raporu ilk olarak sosyal bilgilerin anlami iizerinde durmustur. Bunun temel
nedeni, uzun bir donem akademik agirlikli ve tarih merkezli bir sosyal egitim programi
uygulanmasi yliziinden, Yedili Komite ve Onlu Komite’nin direktifleri dogrultusunda
gelisen tarih merkezli eski anlayisa aligkin olan egitimcilerin ve akademisyenlerin
zihninde net bir bakis agisi olusturmaktir. Sosyal bilgilerin tanimi1 raporda su sekilde
verilmistir: “Sosyal grubun bir {iyesi olarak insan1 ve insan toplumunun gelisimini ve nasil
diizenlendigini anlamak maksadi ile dogrudan iligkili olan konu alanidir”’(Dunn, 1916, 9).
Sosyal bilgilerin amaci ise raporda, toplumsal verimlilik baglami icerisinde bireyin toplum
ve 1§ hayatinda olabildigince etkili ve iiretken olmasini saglamak olarak verilmistir.
Boylece sosyal verimlilik resmi olarak bir dersin temel hedefi olmustur. Ders konularinin
seciminde dikkate alimmasi gereken ilk nokta, konularin olabildigince O6grencinin
ihtiyaclarina gore ele alinmasi ve iginde bulunulan toplumsal yapinin gelistirilmesinin
onemine dikkat ¢ekilmistir (Saxe 1991). Bu sekilde rapor acik bir bigimde Dewey’in ve
J.H. Robinson’un ileri siirdiigii diisiincelerin yansidigi bir metin olmustur (Hertzberg,
1981). Raporda bireyin ilgi ve ihtiyaglari 6n planda vurgulanirken, asil 6dnemli olanin
toplumun gelisimi oldugu 6nemle vurgulanmistir. Boyle bir anlayis ile toplumun biitiin
kesimlerinde etkili bir sosyalizasyonun gerceklesmesinin  miimkiin olacag ileri
stiriilmiistiir (Saxe, 1991).

1916 Raporu’nun getirdigi oneriler icerisinde iki kademeli bir sosyal bilgiler
egitimi ongoriilmiistiir. 1lk kademe baslangic asamasi olarak belirlenmistir. Bu asamada
temel bilgi ve becerilerin kazandirilmasi hedeflenmistir. Ikinci kademede ise cografya,
Avrupa tarihi, Amerikan tarihi ve toplumsal yurttaslik bilgisi alanindaki derslerden alinan

icerikle olusturulmustur. ikinci kademe igin komitenin 6nerdigi tasarim iginde; Avrupa
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tarihi, Amerikan tarihi, sosyal, politik ve ekonomik agidan demokrasinin sorunlarini
iceren konulardan olusan bir tasarim Onerilmistir (Evans, 2004, 25). Amerikan Tarih
Dernegi’nin Yedili Komite raporundaki onerileriyle karsilastirildiginda, 1916 raporunun
onerdigi yurttaslik bilgisi ve demokrasinin problemlerini i¢eren bir sosyal egitim programi

gercek anlamda bir devrim olmustur (Evans, 2004).

Sonug ve Degerlendirme

19. yiizyll boyunca tarih odakli ve zihni disiplin yaklagimi dogrultusunda
sekillenen sosyal egitim uygulamalari, ylizyilin sonlarina dogru elestirilmeye baglanmistir.
Bu elestirilerin dayandigi temel diisiince Amerikan toplumunda I¢ Savasi takip eden
yillarda meydana gelen sosyo ekonomik ve demografik degisim olgusudur. Biiyiik sanayi
tesislerinin kurulmasi, liretim artisi, sehirlesme, i¢-dis go¢ olgusu, iilkenin batiya dogru
gelisimi, artan ihracat ve yeni gelisen meslek alanlarinin ortaya c¢ikmasi, sermaye
birikimindeki artis gibi ekonomik olgularin yaninda gelisen entelektiiel ortaminda énemli
bir etkisi oldugu sdylenebilir. Ozellikle 1880- 1910 arasi dénemde ekonomi, tarih,
cografya, sosyoloji, siyasal bilimler gibi pek ¢ok bilim dalindaki kurumsallagsma c¢abalari
bu entelektiiel gelisim siirecine 6rnek olarak verilebilir. Kurumsallasan bu bilim dallari
dogal olarak sosyal niifuz saglayip mesruiyetlerini saglamlagtirmak amaciyla bir kisim
girisimlerde bulunmuslardi. Okul programlar1 ve programlarin yapist da bu kurumlarin
ilgi sahasina girmistir.

Sosyo-ekonomik ve sosyo-kiiltiirel degisim olgusunun yogun bir bigimde kendini
hissettirmesi ve bu hizli degisim siirecinin yonetilebilmesi 6nemli bir sorun olarak ortaya
cikinca, basta Amerikan Tarih Dernegi olmak {izere yurttaslik egitimi iizerinde durmaya
baslamistir. Tarih odakli yurttaghik egitiminin iyilestirilmesi amaciyla yapilan komite
caligmalarina paralel yurttaglik egitiminde farkli arayislar ortaya ¢ikmaya baglamistir.

Ogretimde &grenen merkezli yaklasimlar1 savunan ilerlemeci diisiince dgretim
stirecine iliskin elestirileri sistemlestirirken, Thomas J. Jones ilk defa yurttashgm odak
noktasini olusturan bir sosyal bilgiler programint Hampton Ziraat Enstitiisiinde
uygulamaya koymustur. 1913 yilinda J.H. Robinson’un Yeni Tarih yaklasimi tarihin
disiplinler arasi1 bir yaklagimla incelenmesi gerektigini 6ne ¢ikarmisti. Bu {i¢ yaklasim
sosyal bilgilerin dogasint bigimlendiren temel unsurlar olmustur denilebilir. Bu baglam
icinde Hertzberg’in 1916 raporunu bicimlendiren etkenler icinde Dewey ve Robinson’un
gorlslerinin 6n planda yer aldigini ileri siirmesi 6nemli bir tespittir(Hertzberg, 1981).

Boylece sosyal bilgiler ortaggretim diizeyinde resmen bir ders olarak kabul edilmistir.

73



Journal of Social Studies Education Research 2013: 4(2), 55-78

Sosyal bilgilerin gelisim siirecinin  aynt zamanda tarih egitiminin de
sorgulanmasin1  beraberinde getirdigi ileri siiriilebilir. 1899 yilindan baslayarak
ortadgretim ve ilkogretim diizeyinde tarih 6gretiminde reformist bir egilimin ortaya ¢iktigi
gorilmektedir. Bu egilimin Onciiliigiinii de Amerikan Tarih Dernegi yapmistir. Yine bu
reformist egilimin bir yansimasi olarak goriilebilecek bir diger gelisme de tarih 6gretimine
yOnelik kitaplarin yayimlanmasindaki artigtir.

Sosyal bilgilerin gelisim siireci irdelendiginde Tiirkiye’deki gelisim siireci ile bazi
benzerlikler dikkat ¢ekicidir. Bu benzerliklerin ilki Tirkiye’de uzun yillar (1924-1968)
sosyal egitim ilk ve ortadgretimde tarih, cografya ve yurttaslik bilgisi dersleri ile
verilmigtir. Konu merkezli bir program anlayisi 1968 yilinda yerini sosyal bilgilere
birakmistir. 1968 programinda sosyal bilgiler tarih, cografya ve yurttaslik baglaminda ele
alimmis ve diger sosyal bilim dallar1 gérmezden gelinmistir. Oysa 1916 raporu sosyal
bilgilerin kendine mahsus dogasini agiklarken, sosyal bilgilerin disiplinler aras1 bir alan
olduguna dikkat ¢ekmistir. Sosyal bilgilerin bir 6gretim alan1 olarak gelisiminde 1916
raporunun ayri bir yeri vardir. Bu raporun ortaya koydugu tanim ve kapsamin ¢agdas

sosyal bilgilere giden yolda 6nemli bir kilometre tas1 oldugunu s6ylemek miimkiindiir.
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